Griebel/Groblinghoff (Hrsg.), Von der juristischen Lehre, Erfahrungend DenkanstéRe

Schiemann

Buchrezension

Jorn Griebel/Florian Groblinghoff (Hrsg.), Von der juristi-

Nicht befriedigend geldst sei die Kluft zwischemnr de@rmitt-
lung von abstraktem Wissen und einer Vermittlung Ale-
wendung dieses Wissens in der Fallbearbeitung. G baie

schen Lehre, Erfahrungen und DenkanstofRe, Nomos Véege neben einer allgemeinen Reflexion der Juidgnz als

lagsgesellschaft, Baden-Baden 2012, 139 S., € 34,-

Hochschuldidaktik fuhrt bis heute an rechtswisshaft-
chen Fakultaten ein Schattendasein. Erst in jungés hat

Wissenschaft das fachdidaktische Interesse (S. 29).

Einen ,Wunschzettel" zur rechtswissenschaftlichewcH-
didaktik stellt Schimmelin seinem Beitrag auf (S. 31 ff).
Dabei werden drei Winsche (unter vielen) thematisisls

man sich des Themas angenommen und erkannt, déss gustes wird die Frage gestellt, inwieweit eine teefissen-

Lehre eben auch guter didaktischer Vorbildung bedaso-
weit ist es auch begriiRenswert, dass die Themernvates
12.-13.11.2010 veranstalteten Diskussionsforumsstisghe

schaftliche Fachdidaktik auf vorhandenes Wissefickgrei-
fen kann.Schimmelbenennt hier die Repetitoren, die Wirt-
schaftswissenschaftler und Verleger/Lektoren/Rexlakt Es

Hochschuldidaktik in einem Tagungsband zusammesgefasei kein Zufall, dass ein Grof3teil der Studierensigéitestens

worden sind. Dieser ist weniger klassische Vorgagsm-

lung als vielmehr Sammlung von Denkanstof3en, Eufahr
gen, Anregungen und Provokationen in Essayform,esiam

Vorwort von den Herausgebern heif3t (S. 5). Anliegen

Herausgeber ist es, die juristische Hochschuldikakeiter

voranzutreiben.

Der Band beginnt mit einem Beitrag vémdrea Heups
mit dem Titel ,Woher kommt die Didaktik des RechEsni-
ge Bemerkungen zur Geschichte der Rechtslehre9 (8).
Sie zeigt auf, dass das friihe Studium der Jurigmzid/on
der Abarbeitung der antiken Quellen gepragt wan. &la-
demische Unterricht lebte vom miindlichen Vortrag de
behandelnden Textstellen durch den Magister. Schon
Mittelalter waren an allen juristischen Fakultétia Repeti-
tionen fester Bestandteil des Lehrplans. Diese rau@entli-
chen Veranstaltungen galten bereits im 15. bzwJaBrhun-
dert als selbstverstandliche Pflicht. Es etabliersich im
Laufe von mehr als 500 Jahren private RepetitadiEnin den
letzten 40 Jahren eine umfassende Professionaligjerfah-
ren haben. Insoweit mag die lange Koexistenz voveusita-
rem Studienangebot und privatem Repetitorium ldeatips
einen Blick auf neue Ideen und Konzepte fiir dienvigtung
von juristischem Kénnen und Wissen erlauben (S. UR)
das erworbene Fachwissen in der Rechtspraxis amemend
kdnnen, sollte auf eine Uberméchtige Konzentratiohden
Aspekt der Wissensvermittlung im Studium verzichiegr-

vor dem Examen ein Repetitorium aufsuche. Dies ldige
Vermutung nahe, dass die Repetitorien didaktiscsdremit
dem Lehrstoff umgehen wirden, als die Universit§&r82).
Auch ein Blick in die Wirtschaftswissenschaftengegiwie
Wissen unterhaltsam gelehrt werden koénnte. Alleslin
schranktSchimmekelbst ein, dass es sich bei seinen Beispie-
len weniger um Lehrbiicher, als um allgemeinbildeDde-
stellungen handelt, die sich nicht in erster LiameFachange-
hdrige richten (S. 33). In Deutschland gabe ese&kasnnens-
werte Kultur von gleichermaf3en informativem undeuhélt-
samem Schreiben Uber Recht, schr&ithimmelum in den
nachsten Abschnitten gleich mehrere Blicher vorstaumrizu
erwahnen, die genau dies kénnen (S. 34 f.). Denptiahiert
er dafur, die Frage nach den wichtigen Wissenseieme
und Fahigkeiten eines Juristen aus dem Blickwinttet
Fachdidaktik neu zu stellen und eventuell zum Hegékon
Geschichten uberzugehen und die Disziplin des |Istgay-
telling” aus den USA aufzugreifen (S. 35). SchliefRkénne
man Verleger fragen, welche Lehrbuchreihen undijischen
Ausbildungszeitschriften erfolgreich sind und welckon-
zepte diesen zu Grunde liegen (S. 35). Danebent&dgin
Austausch mit Hochschuldidaktikern anderer Wisseafts-
disziplinen gewinnbringend sein (S. 36).

In seinem zweiten Themen(wunsch)komplex m&kattim-
mel deutlich, dass sich die rechtswissenschaftlich#gakiik
nicht ausschlief3lich den dogmatischen Fachern aneeh

den, so diAutorin. Die Rechtslehre sei dementsprechend zdiirfe, sondern gerade die rechtshistorischen uhidogo-

Uberdenken und die Herausbildung methodischer kéién
starker zu fordern (S. 15).

Im nachsten Beitrag nimmitrne Pilniokdie unterschied-
lichen Dimensionen und Forschungsfragen der recsgsn-
schaftlichen Fachdidaktik in den Blick. Zentralee§gh ist,
,<dass die rechtswissenschaftliche FachdidaktikReiftektion
der Rechtswissenschaft beitragen kann und sogel7). Da
die Hochschuldidaktik tGber die allgemeine Didaktikaus-
geht und darauf ausgerichtet ist, Reflexionswissemgene-
rieren und bereitzustellen, schlégt die Hochscllalelik
quasi in die Rechtswissenschaftstheorie durch. Reitsen-

phischen Grundlagenfacher in den Blick nehmen relisst
Angesichts der Tatsache, dass es in den dogmatideée
chern bereits eine Vielzahl an Schemata und Deieknhil
gebe, ware gerade eine didaktische AufarbeitungGatand-
lagenfacher die Herausforderung der Rechtsdida8ik36
f.). Schimmehimmt sich dann des &uRerst streitbaren Feldes
der Notengebung an, auch dies sei Betatigungsfeld d
rechtswissenschaftlichen Fachdidaktik. Dies weniger das
niedrige Notenniveau zu thematisieren, sonderneken
herauszuarbeiten, nach denen eine Prufungsleisievwgrtet
wird (S. 37 f.). Dritter Wunsclschimmeldst eine Auswei-

schaft sei eben nicht nur Rechtsanwendungswissafischtung hochschuldidaktischer Uberlegungen auf Neludnfa

sondern sollte — zumindest — genetisches Lernerdgiim
chen, d.h. den Lernenden den Forschungsweg zuudisti-j
schen Erkenntnissen aufzeigen. Weitergehend seiem, o

studenten und Fachhochschulen (S. 38 f.).
Barbara Dauner-Liebméchte in ihrem anschlieRenden
Beitrag ,Juristische Lehre und Prifung — Skizzeesiffror-

der Autor, Konzepte des forschenden Lernens notwendgchungsprogramms” Felder einer Lehr- und Prifungsfo

(S. 22 ff.). Faktisch sei es aber so, dass Forgchud Lehre
methodisch zum Teil recht weit auseinander lieggn2(7).

schung fir die Rechtswissenschaft identifizieren4s ff.).
Der Examensschock so mancher Hochschullehrer, w&nn
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ihre Studenten im ersten Teil der juristischen &mgfschei-
tern oder im unteren Bereich der Notenskala sebelite
Anlass sein zu Uberdenken, ob neben der reineneWsssr-

Die Autorin stellt sich sodann der &uRerst problemati-
schen Frage, ob die juristische Priifung als ,Farsgk-
gegenstand” taugt (S. 49 ff.). Wie soll sich eiraEwenskan-

mittlung auch die Anwendungskompetenz der Studdmen didat auf die Prifung vorbereiten, wenn keine kiated
durch den universitaren Unterricht geschult wird. gehe transparenten Lern- und Prifungsziele formulierrdea?
nicht darum, was der Studierende am Ende des $tgdiuUnd kann man tUberhaupt Néheres Uber das real rieakei

wissen soll, sondern was er kdnnen muss (S. 48ht Wietail-
wissen ist der Weg zum erfolgreichen Abschluss Stesli-

ums, sondern die Kompetenz, unbekannte Falle ulter
wendung der einschlagigen Normen und mithilfe deisfi-

schen Methodenlehre und des juristischen Handweutksz
tragfahig zu l6sen. Wichtig sind ferner die Eigéraften,
sich zlgig und selbststandig in neue Rechtsgelkiatzuar-
beiten und den juristischen Stoff in seinen geskdftlichen
Beziigen zu reflektieren. Diese Kompetenzen werdeh &

den Juristenausbildungsgesetzen formuliert (S. W3¢ die
Vermittlung dieser Kompetenzen im Studium auszusédta,

Anforderungsprofil der Staatsprifung erfahren? Ahlfigsse
Uber das Anforderungsprofil kdnnten sich n&duner-Lieb
Uber eine systematische Analyse der Klausurthemsah u
Lésungshinweise der letzten 3-5 Jahre ergeben. dboté
man Schwerpunkte, Verknipfungen und Kombinationen
identifizieren und analysieren, inwieweit bestimmitafga-
benstellungen Sachwissen voraussetzen und inwisigeihit
Methodenkompetenz aus dem Gesetz heraus zu beawéltig
sind. Genauso kénne man einen Uberblick iiber dén Pr
fungsgegenstand miuindlicher Prufungen den Prifuatgspr
kollen entnehmen. Ob diese aber aus datenschutizcben

ist lautDauner-Liebim Einzelnen unklar. So sei schon frag-Griinden fiur eine ,Prifungsforschung” zur Verfiguwtehen,

lich, welche Rechtskenntnisse erforderlich sind wielDetail-
versessen man hier zu unterrichten hat. Bigorin sieht
Diskussionsbedarf hinsichtlich Inhalt und Umfangr dm
vermittelnden Rechtskenntnisse in den PflichtfacH&: 44).
Noch schwieriger sei die Frage, ob und wie dem Stteh

sei fraglich. Insoweit musse man wohl auf die infeflen
Protokolle bei den Repetitorien und Fachschaftetickgrei-
fen.

Auch die universitare Schwerpunktbereichsprifung is
nach Ansicht vorDauner-Liebeiner Uberpriifung dahinge-

entsprechende Methodenkompetenzen vermittelt wiirddrend zu unterziehen, inwieweit sie ein klares uadhmoll-

damit dieser sein Wissen einer dogmatisch tragéihignd
praktisch brauchbaren Losung zufuhren kann. Angéesider
Klausur- und Examensergebnisse sei zweifelhaft, dal
unbestrittene Ziel der Vermittlung von Methodenkatemz,
sprich juristischem Handwerkszeug, tatsachlichientever-
de (S. 45). Auch sei fraglich ob die sehr wichtigestische
Kompetenz, mit hochstrichterlicher Rechtsprechulkgm-
mentaren, wissenschaftlichem Schrifttum und j@dten
Datenbanken umzugehen, wahrend des Studiums chesndic
vermittelt werde (S. 45).

ziehbares Konzept verfolgt und eine echte Profilinilg dar-
stellt. Von Interesse sei auch, warum die Wahl Badotung

des Schwerpunktbereichs in der Einstellungspragis Af-
beitgeber keine Rolle zu spielen scheint (S. 5hertalls

von Dauner-Liebaufgegriffen wird die ,Blackbox* der No-
tengebung. Eine erste Vermutung deutorin geht dahin,
dass im universitaren Studium stark ergebnisbezageh
weniger kompetenzbezogen benotet wird. Der Diskilesr
MalRstdbe angemessener Benotung hat nach Einscpatzun
von Dauner-Liebin den Fakultaten noch gar nicht begonnen

Dauner-Liebstellt sodann die ,heikle” Frage nach dem(S. 52). DieAutorin schlagt vor, im staatlichen Teil der Pru-

Wissenschaftscharakter der Rechtswissenschaft wamdit d
der Wissenschaftlichkeit der juristischen Lehre 46). Die
Autorinist der Auffassung, dass die Wissenschaftlichites

fung als Experiment einen Teil der Klausuren vordbe
Korrektoren getrennt bearbeiten und bewerten zselasSo
kbénne man feststellen, ob es zwischen den Korrekt@in

Studiums zunehmend in die Grundlagenfacher abggtirdmnd derselben Klausur nennenswerte Abweichungem gib

wird, wahrend in den Prufungsfachern die Vermitijuron
Wissen im Vordergrund stiinde. Die knappe Studi¢hasse

oder entsprechende Befirchtungen unbegriindet sind.
Schlie3lich widmet sichDauner-Lieb den juristischen

keinen Raum, um den Studierenden dogmatische Entdeshrbiichern als ,Forschungsgegenstand”. Hier bendien

ckungs- und Entwicklungsprozesse, wissenschaftlittege

und Irrwege erfahrbar und nachvollziehbar zu mackherch

wenn zahlreiche von Berufspraktikern durchgefiivMézan-

staltungen auf einen scheinbar ausreichenden Bezxig der
Lehre hindeuteten, so zeigten doch die Rahmenbexgen

der Klausuren, die eine Falllésung nur mithilfe dassetzes
und aus dem Gedachtnis heraus verlangen, wie wdasg
Studium mit der beruflichen Realitat des Juristeriun habe.
In der Praxis liege die Kernkompetenz des Jurisiit

darin, Wissen zu speichern, sondern das fir eiodl&n-

I6sung erforderliche Wissen aufzufinden, zu strrikhen

und sinnvoll umzusetzen. Daher sollte man schoreristen
Staatsexamen in der staatlichen Pflichtfachprifegfimmte
Kommentare zulassen. Dies kénnte gleichzeitig nareent-

lastung der universitaren Lehre von Wissensvemmitl
fuhren (S. 47).

Autorin eine Fulle von Fragestellungen, Gber die sichéa B
zug auf Lehrbicher forschen lieRe (S. 52 ff.). MVigain
diese auch Methodenkompetenz, bieten sie Anreguagen
Reflektion des Rechtsstoffs und kritischer Betranlt spie-
gelt die Lehrbuchdarstellung die Realitdt angemesseder,
werden Entwicklungstendenzen und Argumentationsapti
aufgezeigt, werden Gesetzgebungsprozesse wiedémyege
die Rolle richterlicher Rechtsanwendung und Reohtsil-
dung thematisiert? Daneben waren inhaltliche unidtela
lungsmaRige Unterschiede zwischen Skripten von Repe
en und klassischen Lehrbiichern zu untersuchen\Wiate-
ren konnte untersucht werden, wie Lehrbicher amndeis-
der vergleichbare Rechtsgebiete aufbereiten. Audktische
Lernmaterialien fir Nichtjuristen kénnten unter aktischen
und inhaltlichen Gesichtspunkten analysiert werden.
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Dauner-Liebzeigt mit ihrer Fille an Forschungsmdglich-zu einem gutgemeinten Versuch* und macht schordhieh

keiten, wie groRR der Bedarf an empirischen Erkeissém ist
und wie sehr eine weitreichende didaktische Aufiubg
des juristischen Studiums Not tut.

Einem spezielleren Thema widmet sk€htharina Grafin

den kritischen Blick derAutorin deutlich. Zun&chst be-
schreibtWesseldie Anforderungen, die das Deutsche Rich-
tergesetz und die Landesgesetze zur Juristenausbilde-
schreiben. Wahrend das Deutsche Richtergesetz Weite

von Schlieffenin ihrem Beitrag ,Rechtsmethodologischedes Inhalts des Studiums als nicht umschreibungstied

Uberlegungen zu einer juristischen Hochschuldi#taks. 59
ff.). Zun&chst nimmt sie eine Standortbestimmungjadesti-
schen Hochschuldidaktik vor. Fundament sei dieeatigine
Hochschuldidaktik, doch trage die juristische Hathadi-
daktik den Besonderheiten der Rechtslehre RechriDags
wahrend des Studiums nicht nur um explizite Wisgens
mittlung, sondern auch um das Lernen von Fahigheited
Fertigkeiten wie Argumentation und Begriindung gk&hn-
ten solche didaktischen Vorgaben nur in einer fabhhus-
gepragten Hochschuldidaktik erfasst werden. Auferbabe
die juristische Hochschuldidaktik Nachbardisziptinezu
bertcksichtigen (S. 61). Unentbehrlich fir die gtische

Hochschuldidaktik sei auch die Rechtsmethodologie u

Rechtstheorie. Im Idealfall bemiihe sich die jusitte Me-
thodenlehre um die praktische Vermittlung juristisie Kon-

betrachtet, weisen die Landesgesetze zur jurigisé&usbil-
dung mehr Substanz auf. Allerdings zeigt éietorin auf,
dass das Bemiihen der Landesgesetzgeber, die Rafticbt
einzugrenzen, ohne Wirkung geblieben ist, da dienibe-
rungen nicht geeignet sind, eine verlassliche Atmuag
vorzunehmen. Das Problem der heutigen Juristeridusigi
ist laut Wesseldaher trotz Aushildungsreform die Stofffille
der Pflichtfacher. Eine Losung kénne nur durch eindge-
meinen Bewusstseinswandel herbeigefiihrt werdesedisei
von den Hochschulen zum Gesetzgeber zu tragerprishe
vieles dafur, nicht mehr an einer Gesamtprifungerall
Rechtsgebiete festzuhalten und auch die Prifungsieim
umzugestalten. Denn ein Jurist 16se einen Fall aienn
exakt funf Stunden, ohne Nachfrage, ohne Diskussioah
ohne Blick in einen Kommentar — nur als Examensidatd

nens und Wissens und wirde dadurch dem fach- undran der ersten Priifung. So missten auch die Justizpg&fumter
dungsbezogenen Teil der juristischen Hochschuldiiklak sich gegen Wissens- und fir Verstandnisprifungesetzen.

entsprechen. Dieses Idealbild wiirde aber von dgergear-
tigen Methodenlehre nicht erreicht, vielmehr gebken&ht
um juristische Methodik, sondern um die Darstelluaghts-
theoretischer Standpunkte. Schlie3lich sei auchR#iehts-
dogmatik zu vielen Fragen der juristischen Hochktitlek-
tik zu konsultieren. Inhalte, Ziele und Methodenegiquali-
tatsvollen Lehre lieRen sich ohne rechtsdogmatidGirent-
nisse nicht bestimmen.

Dieser Schnittmenge mit anderen Fachern ist esJair

Die Studienreform habe dagegen,Wesselsdas Gegen-
teil erreicht, ndmlich die Einfihrung weiteren $tofinsbe-
sondere durch die Schwerpunktbereichsprifung. Destad-
tung der Schwerpunktbereiche divergiere an denciiezde-
nen Fakultdten, auRerdem wirden Studierende dewesch
punkt oft aus prufungstaktischen Erwagungen undigeen
aus Interesse und wirklicher Neigung wahlen. Nacisi¢ht
der Autorin sollte man einen weiteren Schwerpunkt auf die
Vermittlung sog. Schliisselqualifikationen setzeacha die

fin von Schliefferzu verdanken, dass die juristische HochMd&glichkeit, Kurzvortrdge zu halten, kénnte didaktier

schuldidaktik nicht am Nullpunkt beginnt (S. 63)irFdie
Didaktik seien mehrere Fragenkreise von Intere3se.erste
sei die schwer nachvollziehbare und nicht dokuneetati
Vermittlung von impliziten Inhalten, also den tatsBchen
.Fertigkeiten des Juristen®, die von keiner offilge Instanz
gelehrt wirden und in einem unbewussten Imitatiertss-
ten bestinden. Weitere Erschwernis sei die Ded@ieng
durch normative Methodenlehren. Diese methodischen
gaben seien aber keine Anleitung zur Herstellumgrebe-
grindeten juristischen Entscheidung, sondern letiigtine
Anweisung zur Darstellung dieser Herstellung. Dararga-
ben sich Verwirrungen, Irrefiihrungen und schlimmtabs
ein Scheitern. Eine qualitatsvollere Lehre missatlidé
machen, dass zwischen Herstellung und Darstelluag
Rechtsgewinnung erhebliche Unterschiede bestehds.
nachster Schritt missten die expliziten Darstelbamgvei-
sungen als solche verstandlich und um Herstellurigigang
erganzt werden. Insoweit stelle die Rhetorik einggealyti-
sche Kategorien zur Verfiigung, die gut geeignetrseilen
Modus der Rechtsgewinnung handlungsnah unter dem
sichtspunkt der Herstellung zu erfassen. Wichtiggpekte
des juristischen Modus, g8rafin von Schlieffenkdnnten so
den Studenten erklart und bewusst gemacht werden.

Der nachste Beitrag vohlelga Wesselkragt den Titel
,Die (Nicht-)Auswirkungen der Studienreform — Gekan

Anstol3 sein, mehr Praxisnahe herzustellen und Naaten
abzubauen. Auch wéare es — wie Modelle in Bielefefdl
Kdln zeigten — sinnvoll, die praktische Studienaat- und
nachzubereiten.

Ein weiterer Beitrag vorrnd-Christian Kulowtragt den
Titel ,Rechtsunterricht und Metakommunikation — dge-
meinsame Tanz auf der Beziehungsebene® (S. 83 4t).
Beginn erklart derAutor, dass in der Rechtsdidaktik die
Sachebene von der Metaebene zu trennen sei. Walrend
Sachebene als Leitfrage die Frage nach dem Waeli st
es auf der Metaebene die Frage nach dem WoflleEiere
ist entscheidend, dass eine gute Beziehung zwisceem
Lernenden und Lehrenden aufgebaut witdlow fuhrt aus,
ddass Wissen nicht Ubertragen werden kann, sondei@e-
Airn eines jeden Lernenden aus Informationen neatgdfen
werden muss (S. 85). Hierfur sei die Metakommuinikat
entscheidend, da der Beziehungsaspekt den Inhzdtdas
bestimme. Die Neurobiologie zeige eindrucksvolksihern-
motivation durch Emotionen und Geflihle hergesteiltd.
Gtier habe auch die rechtsdidaktische Metakommuioikat
anzusetzen und die Frage nach dem Wofir zu ste89).
So sieht eKulow als wichtig an, schon vor Beginn der Lehr-
veranstaltung einen Kontakt zum Studierenden hezites,
um wichtige Assoziationen auszulésen. Daneben mdsse
Metaebene auch wéahrend der Veranstaltung bewusge-mi
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fuhrt werden. Dies geschehe durch aktives Eingedeh
Reaktionen der Zuhérer, Vorstellungsrunden, Fedd!lac
kompetenzorientierte Interaktion. SchlieR3lich kdnaach
eine Schlussreflektionsrunde nach der Veranstaltusigen
den klassischen Feedbackbdgen sinnvoll sein.

Uben. Auch kénne bei der konkreten ErlauterungseiPreb-
lems die Fehleranfalligkeit bei der Klausurbearlo®it her-
vorgehoben werden. Letzteres sollte auch bei desgale
veranstaltungsbegleitenden Materials beriicksichtigtden.
Als weitere Angebote kénnten in Kleingruppen Stuetele

Dennis Basakwidmet sich in seinem folgenden Beitragselbst in die Rolle des Korrektors schliipfen oderz&ge-

mit dem Titel ,Lehrfreiheit und Examensvorbereituaggin
Spannungsfeld® dem Problem, dass die Veranstaltucige
Examensvorbereitungskurse im Pflichtfachbereich leai-
zeptionellen Vorgaben des Justizprifungsamts beruGe-
hen diese Richtlinien zu weit, so wéaren sie nicehnmmit der
Lehrfreiheit des Hochschullehrers vereinbar (Stf93
Wahrend bei den klassischen universitdren Verdostal
gen der Hochschullehrer nicht nur den Inhalt deravistal-
tung festlegt, sondern diesen — im Idealfall — aaiclden der
Veranstaltung folgenden Prifungsleistung ausrichdetdie-
ser Bezug zwischen Vorlesungsinhalt und Prifung dasgi
Examensvorbereitungskursen nicht gegeben. Die Wecan
tung fur die Prufungsinhalte samt L&sungshinweitiegt
ausschlieBlich beim JPA, die Examensvorbereitungskdes
Dozenten kénnten demnach bestenfalls ein Erfahmisgen
anbieten (S. 96). Dies habe zur Folge, dass vonStiedie-
renden ein Repetitorium haufiger aufgesucht werdeem
entsprechender universitarer Examensvorbereitungjskuch

sprache und Klausurenanalyse stattfinden. Auch kiiie
sche Auseinandersetzung mit der Argumentation irerei
Gerichtsentscheidung oder in einem neuen Literataia
scharfe das Argumentationsvermégen der Studenierfeb-
lerorientierte Lehre habe somit ein erheblicheseRzal fur
die Motivation der Studierenden.

Im néchsten Beitrag erlautdttitjof Haft die Méglichkei-
ten IT-gestitzten juristischen Lernens (S. 117 Bgr Autor
macht als erstes deutlich, dass juristische Featigk, d.h.
der Umgang mit komplexen Sachverhalten, die Strigdu
rung, Entwicklung und Anwendung von Entscheidungsve
fahren, im herkdmmlichen Rechtsstudium so gut wé g
nicht trainiert werden. Eine grundlegende Verbessgrer-
mogliche der Einsatz der modernen Informationstichn
Hierdurch kénnten die beiden zentralen juristisclkentig-
keiten — Struktur- und Normalfalldenken — eingetietrden.
Neben Selbstlerngruppen im IT-Netzwerk, kénntenitalig
Kurzlehrbiicher entstehen, die neben den Ausarlggtudes

wenn in Frankfurt a.M. mit dem neu konzipierten UniDozenten auch Strukturen und Texte der Studentégrfas-

Repetitorium gute Erfahrungen gemacht worden seien.

sen. AuBerdem konne Uber das Netzwerk ein jurigisc

Wegen des fehlenden Konnexes zwischen Examensvorbéissensmanagement eingerichtet werden. Hinzu kdifen

reitungskurs und Staatsprifung si®atsakauch die wissen-
schaftliche Freiheit des Lehrenden erheblich eiciyggkt.

Dies betrafe nicht nur Gegenstand und Ziel des égjrson-
dern auch Konzept, Struktur, Materialien, Inhaltl ukblauf

des Kurses (S. 97 ff.).

gestiutzte Subsumtions- und Klausurtrainer sowieKeimek-
turmanager.

Im letzten Beitrag des Bandes stélitrg GriebelUberle-
gungen zum gesetzeszentrierten Lehren und Lernen an
(S. 127 ff.). Da die Justizprifungsamter seit wiellahren

Thomas Kuhrzieht in seinem Beitrag Konsequenzen ausnzureichende Gesetzeskenntnis sowie fehlendeesrByst-

Fehlern in Klausurbearbeitungen fiir die juristisdbehre
(S. 105 ff.). Am Anfang des Umgangs mit Fehlern salit

stéandnis der Absolventen beklagen, macht sich Aldgor
zunachst auf die Suche nach den Grinden fiir dievé&&die

Autor ihre genaue Beschreibung und eine Zuordnung ar eirvieler Studierenden im Umgang mit den Gesetzeng&@ade

Fehlerkategorie stehen. Die Kategorienbildung so#dber
nicht vorgegeben werden, um den Erkenntnisgewinrdéin
Studenten zu erhéhen und dabei zu helfen, den féhle
Zukunft zu vermeiden. Daneben kann eine Suche figlim
che Griinde, warum ein bestimmter Fehler an einekieten
Stelle begangen wurde, einen Lernmehrwert darstedlehn
benennt daraufhin wichtige Arten von Fehlern unduin
reichender bzw. falscher Begriindung (S. 107 f.). Ehler
und Begrindungsmangel zu vermeiden sollte man Kabin
den Stoff in engem Bezug zum Gesetzestext und Dder
stellung von Begrindungsmustern und Kritik zu denzed-
nen Positionen vorstellen. Werden Fragen an didi&en-
den gerichtet, so sollten Begriindungselemente ind&fe
grund stehen, was ebenfalls fir den Umgang mitAtewor-
ten der Studierenden gelte. SchlieR3lich sollte Stitdieren-
den immer wieder Uber Art, Struktur und Herkunft de-
gumente gesprochen werden.

fir Studenten der ersten Semester die Gesetzechwes zu
verstehen seien, wirden diese dankbar auf Lehrbimine
rickgreifen. Das Gesetz gerate somit aus dem wribdtien
Fokus. Das Gesetz werde auch spéater noch alsdasig
satztext begriffen und nur punktuell aufgeschlagaoch
Vermittlungsprobleme der Lehrenden tragen l&uiebel
dazu bei, dass sich die Vorurteile der Studentegeigigber
dem Gesetz bestatigen. Dies liege zum einen ddeams, die
Lehrenden die Gesetze haufig kritisierten. Zum eenéiege
es aber an der Tatsache, dass sowohl in den Vogdesauals
auch in der Lehrbuchliteratur alle Aspekte eineshisbe-
reichs en bloc vermittelt wirden. Dadurch gehe@asetz in
seiner Bedeutung in der Vielzahl an Informationereu
Selbst wenn der Lehrende die Bedeutung des Gesetzes
vorhebe, so mache eine nicht vom Dozenten angeldde-
setzeslektiire wenig Sinn.
Abgeholfen werden koénne dem durch ein gesetzes-

Im Folgenden stellKkuhn noch von der konkreten Art des zentriertes Lehren und Lernen. Wie dieses ausznsbhg

Fehlers unabhangige Konsequenzen fir die Lehre EBEuf.
pladiert dafiir, auch in ,Massenvorlesungen” kladstn For-
mats kleine Ubungsfalle zu prasentieren, um dieiddama-
Bige Umsetzung des behandelten Stoffs unmittelbaue

erklart derAutor exemplarisch am Grundgesetz (S. 132 ff.)
und nimmt auch kurz auf Kurse zum BGB oder Strdirec
Bezug (S. 134 f.). Die positiven Effekte eines ¢ese
zentrierten Lernansatzes seien eine solide Kendgarisnhal-
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Griebel/Groblinghoff (Hrsg.), Von der juristischen Lehre, Erfahrungend DenkanstéRe Schiemann

te des Gesetzes sowie ein Verstandnis fir das Gasetich
und seine Strukturen. Dadurch wiirde sich auch digsAder
Studenten vor dem Umgang mit dem Gesetz verliehen.
Rerdem wirde er erkennen, wie viel Inhalt einesrtuethes
sich auf die bloRe Wiedergabe des Gesetzestexsebrdmkt.
Durch farbliche Markierung wirden die zusatzlicHefor-
mationen und Spezialprobleme erkennbar. Insgesatsiedt
durch gesetzeszentriertes Lernen ein Bewusstsaindigi
bestehende Bedeutung des Gesetzes. Zur Diskussithrder
Autor am Ende seines Beitrags, ob nicht die Lehrveransta
tungen generell anders aufgebaut und weniger alslaa?
Vermittlung des Gesamtstoffs konzipiert, sonderelmehr
in einzelne Komponenten aufgeteilt werden sollten.

Auch weitere Fragen werden aufgeworfen, die viéfac
schon in den anderen Beitrdgen angesprochen wurddn
mit denen dieser Band auf der einen Seite anregt,beéste-
henden Rechtsunterricht an den Universitaten zudigo&en,
auf der anderen Seite aber rechtsdidaktische Rehgpe
aufzeigt und auf Forschungspotenziale in dieseneiBlethin-
weist. Alles in allem eine gelungene, kritischendmative
Darstellung der noch jungen Disziplin der rechtsers
schaftlichen Didaktik.

Prof. Dr. Anja Schiemann, Minster
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